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Resumo

Neste trabalho relatamos uma pesquisa cujo objétividentificar as representacdes sobre a
lingua inglesa dos alunos dos Cursos Técnicos dedgbes e de Eletrotécnica Integrados
ao Ensino Médio do Instituto Federal de Goias — @aatai. Para isso, utilizamos como
referéncias tedricas conceitos advindos da te@riArlise do Discurso francesa tais como
discurso, pré-construido, interdiscurso e repregs@ot Com base nesse referencial tedrico,
entendemos que a representacdo se constitui agrdiscursos recorrentes acerca de algo.
Sendo assim, nossa pesquisa possui natureza tjualdga para identificar as representacdes
dos estudantes, optamos pelo tipo de entrevistéesgaiurada. Os estudantes participaram
da pesquisa de forma voluntaria. Inicialmente,captios um questionario-piloto com quatro
alunos para que pudéssemos verificar se 0 questiorlborado estava adequado aos
objetivos da pesquisa. Desse modo, decidimos margeestionario e, posteriormente, foram
realizadas quinze entrevistas com alunos dos psiei segundos anos dos Cursos Técnicos
em EdificagBes e em Eletrotécnica. Os estudantéisipantes da pesquisa enunciaram sobre
o ensino de lingua inglesa nos cursos que freguentalFG-Campus Jatai e também sobre
suas expectativas a respeito da lingua inglesansin@ técnico. De modo geral, os alunos
esperam que a lingua inglesa possa ou, pelo med@geria contribuir para ajuda-los nas
disciplinas técnicas das areas de EdificacOes Elateotécnica; acreditam que o inglés pode
auxilia-los em possiveis viagens ao exterior ousémacdes em que tiverem necessidade de
conversar com estrangeiros. Além disso, muitosogldtambém acreditam que para aprender
inglés teriam que frequentar um curso de idiomas.
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Jatai. O projeto teve como objetivo geral iderdifias representacdes sobre a lingua inglesa
dos alunos do ensino médio técnico integrado nopDardatai.

De acordo corocumento Base da Educacéo Profissional Técniddidel Médio
Integrada ao Ensino Médi@007):

A ideia de formacao integrada sugere superar bigeano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo deuwtaee a acédo de pensar, dirigir
ou planejar. Trata-se de superar a reducdo darpmpara o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dedhecmentos que estdo na sua
génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdorico-social. Como formagéo
humana, o que se busca é garantir ao adolescenteean e ao adulto trabalhador
o direito a uma formacéo completa para a leiturandado e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamergaa sociedade politica.
(Documento Base da Educacao Profissional Técnicdidel Médio Integrada ao
Ensino Médig 2007, p. 41).

Considerando essa proposta de formacéo integradificamos a necessidade de
discutir acerca do ensino de lingua inglesa noestatde educacao profissional. Entendemos
que esse ensino constitui um desafio devido as stemcteristicas de preparar o aluno
conforme a educacgéo bésica de nivel médio e tarpb&parar para o exercicio profissional e
ao professor demanda reflexdes, acdes e buscadesluggentes especialmente diante da
acelerada expansao do ensino técnico e tecnolqgeocorre no Brasil atualmente.

Segundo Almeida Filho (2008), o ensino de lingaas contexto de formacéo
tecnolégica possui especificidades que precisam cmerhecidas e atendidas. Tais
especificidades existem devido ao fato de tragarde uma modalidade de ensino nova.
Logo, muitas delas ainda ndo sdo bem compreendides alguns casos, nem conhecidas
pelos professores acostumados com outros conté&tessino.

No curso técnico integrado, as aulasinglés sdo ministradas em um encontro
semanal que corresponde a duas horas/aula e grarfazma carga horaria anual de 54
horas/aula. A disciplina Lingua Inglesa € ofereddeante dois anos do curso, no primeiro e
no segundo ano, totalizando 108 horas/aula. O wontan os alunos durante as aulas néo €
suficiente para fornecer ao professor o conhecionerd compreensao de suas expectativas
sobre a lingua estudada bem como as necessidguisfieas com relagdo ao inglés que a
area do curso demanda. Assim, propomos realizagsiotdo sobre as representacdes acerca
da lingua inglesa.

Logo, essa pesquisa justifica-se pelasmdade de conhecimento e compreenséo das
representacdes sobre o ensino de lingua inglesadds a) atender as especificidades do



ensino de inglés nas areas dos cursos técnicggadtes de nosso campus; b) contribuir para
a promocdo de um ensino de lingua inglesa deéetroma visao critica da lingua.
A pesquisa realizada foi conduzida letaenente as aulas de lingua inglesa nos cursos

técnicos integrados ao ensino médio no Campus Jatai
REFERENCIAL TEORICO

Nosso trabalho fundamenta-se teoricamente na Andéles Discurso francesa de
orientacdo pecheutiana. Dentro desse arcabougodetiabalhamos com a nocéo de discurso
como efeito de sentido entre interlocutores, poésmaterialidade discursiva, isto €, naquilo
que o0 sujeito enuncia, € possivel perceber osfgite tal enunciacdo produz e também os
sentidos que podem ser apreendidos. Essa noca@toéd teorizacdo de Michel Pécheux a
respeito do discurso e corresponde ao seu trablabenvolvido na chamada segunda época
da Analise do Discurso francesa. Nessa €poca, eeitorde discurso comecou a expandir-se
e Pécheux também elaborou o conceito de interdiscu

O interdiscurso refere-se a presenca de diferahigesirsos no interior de um dado
discurso e caracteriza-se, entdo, pela presenetedentos oriundos do espaco social e de
diferentes momentos da histéria em sua constitui@odizer de Orlandi, o interdiscurso
pode ser considerado como “todo o conjunto de ftaghes feitas ja esquecidas que
determinam o que dizemos” (ORLANDI, 2003, p. 33)rt&nto, o interdiscurso trabalha com
a (re) significacao do sujeito sobre o que ja fm,dobre o repetivel.

Segundo Pécheux (1995), o interdiscurso compreengi&-construido e o discurso
transverso. O autor afirma que os elementos dodisteirso, que sao aré-construidoe as
articulacdes,sdo re-inscritos no dizer do sujeito. Sobre ogmréstruido e as articulacdes,

Pécheux explica que:

0 ‘pré-construido’ corresponde ao ‘sempre-ja-ai’ idi@rpelacdo ideoldgica que
fornece-imp0e a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sobratfa da universalidade (o ‘mundo
das coisas’), ao passo que a ‘articulagamistitui o sujeito em sua relagdo com o
sentido(PECHEUX 1995, p. 164, grifo do autor).
Tendo esses pressupostos, consideramos que a&semracdes caracterizam-se como
discursos recorrentes acerca de algo. Conforme idlald Normand e Robin (1997), a
representacdo se constroi a partir de um pré-eodetre o pré-construido por sua vez,

corresponde aquilo que, segundo Pécheux (1998} Haundo sabe’.



Especialmente com o advento da modernidade, s@oidys status ao inglés como,
por exemplo, de lingua para comunicacgdo, linguagldbalizacdo, lingua da tecnologia,
lingua mais falada no mundo entre outros. Dessen@lingua inglesa foi alcada ao posto de
lingua de grande importancia para se alcancar @ssaqrofissional. Observa-se, entdo, um
pré-construido de que a lingua inglesa é uma femtarpara se alcancar determinados fins.
Esse pré-construido pode ser identificado no diasrparticipantes da pesquisa quando estes
enunciam, por exemplo, a respeito do desejo deifgjies porque podem necessitar conhecer
o idioma em uma viagem ao exterior ou no casordguie se comunicar com estrangeiros.

E relevante observar que, de modo geral, a literate nossa area apresenta trabalhos
sobre representacdes acerca do inglés como, pampéxe Grigoletto (2003) investigou
representacdes de alunos de Ensino Fundamentalde Mé escolas publicas; Andrade
(2008) investigou representacdes de professorefoenacado; e Freitas (2009) investigou
representacoes de alunos de Ensino Fundamential.trédalhos contribuem para nossa
reflexdo, porém, ndo contemplam as representag@esaado inglés no contexto da educacao
profissional.

Esse fato também contribui para a necessidade dbecinento e analise das
representacdes dos discentes da educacdo pradissioore o inglés. Além dos objetivos
especificos, ja citados neste trabalho, cremos cpmo finalidade Ultima, nossa reflexédo
possibilitara tracarmos diretrizes para o englrolingua inglesa no contexto do nosso
campo de atuacdo visando contribuir para a comdeidk Instituto Federal de Goias,
doravante IFG, e também para a regido em que ousaegia inserido, visto que a lingua
inglesa integra o rol de disciplinas que comp@ecumiculo de formacgéo basica dos futuros

profissionais que atuardo no mercado de trabatial.lo

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa de cunieopietativista. De acordo com
Gomes (2009), considera-se que € o encontro dialdmgide deve se considerar a unidade de
cada sujeito assim como 0 que resulta da interdeétes. Além disso, Gomes complementa:
“Na pesquisa interpretativista a producéo do confetto é feita via linguagem e a linguagem
€ também seu objeto de estudo para interpretdsjetisidade do fendmeno.” (GOMES, 2009,
p. 12). A metodologia utilizada consistiu em enstas do tipo semiestruturada. De acordo

com Oliveira (2006), a escolha por esse tipo deeeista deve-se as suas caracteristicas: a



entrevista € constituida por questbes abertas @eseq roteiro prévio, mas que permite
flexibilidade. Seguindo 0 mesmo raciocinio, Abraifforma que:

Neste tipo de instrumento, o pesquisador prepaganas direcdes gerais que

orientardo o seu trabalho. Essas questdes ou dgaggrais sdo, entdo, utilizadas
sem que se siga uma ordem fixa, 0 que permite agémza de temas e tépicos nao
previstos pelo entrevistador. E um instrumento me¢hor se adéqua ao paradigma
gualitativo por permitir interacdes ricas e respegiessoais. Este tipo de entrevista
tem a vantagem de permitir que as perspectivaeuiivgvistadores e entrevistados

componham a agenda da investigacdo. (Burns, 198RAHAO, 2006, p. 223)

Tais caracteristicas sdo bastante adequadas atwvabjdo estudo realizado porque
permitiu as pesquisadoras elaborar um roteiro dastdes que deviam ser investigadas; 0s
participantes puderam enunciar de forma livre sabtema, isso permitiu a emergéncia de
suas representacgdes; outras perguntas foram aui@tae de acordo com a interacdo entre
pesquisa.

O suporte tedrico da pesquisa € a Analise do Discinancesa. De acordo com essa
teoria, 0 material de analise € chamadaalpus.Um corpusé construido a partir de uma
questdo. No caso da pesquisa relatada neste atigoestdo é: quais sdo as representacdes
sobre o inglés dos alunos dos cursos técnicosratteg de nosso campus? Essa questao e 0s
principios da teoria da Andlise do Discurso fraacdirecionam a escolha dos recortes, isto €,
0s excertos das entrevistas que foram analisados.

Inicialmente, seguindo a sugestdo de uma prof@ssmaboradora, foi aplicado um
questionario piloto objetivando fazer uma sondageama verificar se o roteiro de entrevista
elaborado estava adequado aos objetivos da pes@QuEioto ndo foi previsto no projeto da
pesquisa, porém, mostrou-se bastante necessaaaparpudéssemos direcionar o trabalho
corretamente.

Dessa forma, no més de setembro de 2014, com a aaduma professora
colaboradora, o projeto foi apresentado as quatroas de lingua inglesa do Campus Jatai
(primeiros e segundos anos). Alguns alunos, de dowmluntaria, se dispuseram a ser
entrevistados. Assim, a coordenadora entrevistatrg@studantes (trés alunos e uma aluna)
nas dependéncias do campus. Tais alunos foramfidetds com o cédigd\: aluna eO:
aluno e a cada um foi atribuido um nimeka:para a aluna ©1, O2 e O3 para os alunos.
As entrevistas foram gravadas no notebook da coadiea, utilizando o recurggavador
de som Foram elaboradas duas perguntasNa)que se refere ao ensino médio técnico
integrado, em sua opinido, o que se espera do erdgnlingua inglesa? e b) O ensino de
lingua inglesa no IFG contempla as necessidadescifsgas relacionadas a parte técnica do



seu curso ou auxilia na aquisicdo dos saberes tésfEssas duas perguntas direcionaram as
entrevistas, porém, no decorrer das mesmas, ger@nmitras perguntas eram acrescentadas
seguindo a metodologia da entrevista semiestrudurad

Apos a realizacdo das entrevistas, a coordenadoesidante fizeram a transcricao.
Ao término dessa etapa, a coordenadora e uma poodesolaboradora fizeram uma analise
de carater superficial das entrevistas, isto é,foéealizada uma analise mais aprofundada
das entrevistas, isso porque, tal andlise destisaaaverificacdo da validade do questionario
e também para a escolha de recortes discursivosagign utilizados em uma apresentacéo
em um evento cientifico. Dessa forma, foram esdokialguns recortes discursivos para
figurar no poster que foi apresentado em um forDorante a apresentagcdo do trabalho no
férum, recebemos algumas sugestbes para o desenente da pesquisa. Uma dessas
sugestdes foi bastante relevante: considerar d&gques género textual no ensino de inglés no
contexto da educacéao profissional. Entendemosssgedeve ser levado em conta quando as
professoras forem considerar os resultados desiguisa para discutir sobre o ensino de
lingua inglesa nos cursos técnicos integrados@iEaum planejamento de acordo com as
especificidades desse ensino.

O objetivo da aplicagdo do questionério-piloto dode verificar se as questdes da
entrevista eram adequadas para os objetivos dalipasisto €, se elas possibilitariam aos
alunos enunciar de modo que respondessem as pEsgdat pesquisa. A analise das
transcricbes das entrevistas-piloto permitiu asggisadoras concluir que o0 questionario
poderia ser mantido. Sendo assim, foram mantidagsn@smas duas perguntas para a
realizacdo das entrevistas que comporiaarpusda pesquisa.

No més de dezembro de 2014, a pesquisadora cqualade uma das professoras
colaboradoras, realizou as entrevistas com os sldagrimeiro e segundo anos dos cursos
Técnico em Edificacdes e Técnico em Eletrotécmtegrados ao Ensino Médio em tempo
integral. No total, foram entrevistados quinze @afiies, nove alunas e seis alunos que
participaram da pesquisa voluntariamente. As eistess também foram realizadas nas
dependéncias do Campus Jatai e gravadas no notatpaw&s do recurso gravador de som.

Ao terminar as entrevistas, o material gravado tfanscrito pela estudante. A
estudante utilizou o seguinte codigo para as trapiss:

E: entrevistador (a);
IFG: Instituto Federal de Goias — Campus Jatai;
(P): pausa longa;

(p p): pausa curta;



O: aluno;
A: aluna;
(formacéo de ideias): a pessoa esta ainda pensanglee falar;
(intranscritivel): ndo é possivel entendimento @an@nscrigao.

Ressaltamos que ao elaborar o codigo para as fighes; também foi atribuido aos
alunos o0 mesmo caédigo utilizado no questinariotpilpara identificar os participantes e,
dessa forma, eliminar qualquer tipo de identificagés mesmos. Sendo assifserve para
identificar as alunas © para identificar os alunos. Além disso, para caaldicipante foi
atribuido uma letra e um numero, por exem@d, (a participante € a primeira aluna
entrevistada)A2 (corresponde a segunda aluna entrevistada) e pesidiante.

Com as transcricbes em maos, pbde-se finalmentegeo a analise das entrevistas.
A andlise foi realizada considerando o0 conceitaetfgesentacdo e a teoria da Analise do

Discurso francesa.

REPRESENTACOES IDENTIFICADAS NAS ENTREVISTAS

Conforme dito anteriormente, a entrevista consdéuwluas perguntas. Em algumas
entrevistas, a entrevistadora incluiu outras peagunisando obter respostas mais precisas
para as questdes da entrevista. No total, foratizadas dezenove entrevistas, sendo quatro
delas realizadas na fase do questionario pil@e eutras quinze realizados apos a aplicacéo
do piloto. Tanto na fase do questionario pilotorqaana segunda fase das entrevistas, as
respostas dos alunos foram semelhantes. Como alfasgiestionario piloto foi realizada
apenas em carater de sondagem, para a analiseuesdis dos resultados vamos descartar as
entrevistas do questionario piloto e consideramgaimze entrevistas realizadas ap0s sua
aplicacao.

De modo geral, as respostas dos alunos para atdgsieda entrevista abordaram
temas como: a parte técnica dos cursos técnicegrattos, isto €, as disciplinas especificas
das areas de Eletrotécnica e Edificacdes; viagama o exterior e/ou o contato com
estrangeiros, traducédo, a comunicacdo em Inglézantio o recurso da fala; cursos de Inglés
em escolas de idiomas; e comentarios a respeiémsino de Inglés de modo geral como, por
exemplo, a necessidade ou ndo do ensino explopEctas como vocabulario, leitura,
interpretacdo de texto ou gramatica; utilizargvalingua inglesa em sala de aula; aumentar
o nivel de dificuldade, isto &, “puxar” mais naadijilina Lingua Inglesa; preparar os alunos

para o Enem; evitar o uso de dicionario entreosutr



Consideramos que representagfes caracterizanrs® discursos recorrentes acerca
de algo. Conforme Maldidier; Normand e Robin (19%/)yepresentacdo se constroi a partir
de um pré-construido e o pré-construido por suaamzesponde aquilo que “todo mundo
sabe” (PECHEUX, 1995, p. 160). Desse modo, levasedem conta esse conceito e também
0 objetivo de nossa pesquisa que € identificarepsesentacdes sobre a lingua inglesa dos
alunos do ensino técnico, vejamos 0s recortes tlevistas. Como ja dito neste artigo,
durante a analise das entrevistas, observamosiguresatemas eram recorrentes tais como a
questao das disciplinas técnicas dos cursos, gensgpara o exterior, os cursos de idiomas
entre outros. Por esse motivo, agrupamos o0s escaliscursivos de acordo com as

representacdes sobre a lingua inglesa que eleseapam.

a) O inglés e as disciplinas técnicas dos cursos d#i€atoes e Eletrotécnica

Al: “(p p) Acho que devidocar mais assim, na parte técnica para que a gente
tenha suporte para, por exemplo, (p p), saber entder e (p), interpretar um
manual que € isso que a gente vai encontrar quando a f@npeo ensino superior
até porque (p p) a gente ndo tem LI no ensino grger

Al: “Sao manuais que (p p) muitos equipamentos contammoos manuais e a
maior parte € em inglés (p).

A6: “Assim, tradicional acho que n&o, mas assimbg&mndo sé trabalhar com
termos técnicos, por exemplo, usado, mas também doigar um pouco de tudo
sabe? Tambérmabalhar um pouco da parte que (formacao de ideigsque entra a
engenharia, as edificagbesacho que tinha que englobar um pouco, tambéng ach
que era bom (p).”

O5: “A gente da Eletrotécnica usamos um programa que cha (instranscritivel)

e ele ta todo em inglés(PE: Uhum(P) O5: entdo ele pode ajudar bastantentz @

E: Qual é o nome? O5: “Multsim” (P). E: “Multsim(P) O5: Sim.ele pode ajudar
bastante a gente nesses cas@B) E: Esse “multsim” € o que? um programa? O5:
Sim, € um programa de computador. (P) E: Esse &milté o que vem de mult
sinais? O5: E um simulador de circuitos. (P) E: 8h E ai, ele é em inglés? G&m,

ele é todo em inglés(P) E: Uhum. Te ajudaria... no caso seria arngjtuno caso da
possibilidade desse programa, vocé precisaria ilgde compreender o que ele ta
pedindo ali? O5: Sim, o que o programa diz.”

06: “Bom, no caso de edificacdes eu acho que vocés tmhgue voltar um pouco
principalmente para o “autocad” porque o “autocad” € em inglés(PE: Uhum( P)
O6: E os professores ensinam no ingi@gxiste o “autocad” na versao portuguesa,
mas o que é usado aqui no IFG, por exemplo, é o lag (P)E: Uhum(P) O6: Entéo,
tem muita coisa que tem no “autocad” que a gentesaéie, mas tem bastante coisa

gue a gente sabe (P) E: Aham, entéo tinha que air vyoltado para area da parte



b)

técnica? O6: Uhum (P) E: De vocés (P) O6: Uhummpsso caso seria 0 “autocad”
gue € o que a gente usa que é em inglés (P).”

Viagem para o exterior

Al: “Entao, se nao for por fora (p p) segundo, primesegundo ano, é a todo suporte
gue a gente vai ter(p). Entdacho que seria importante isso. (p p) E trabalhar
principalmente assim (p p) o curso de (néo foi pos&l transcricdo) para que (p p)
numa viagem a gente saiba pelo menos, nao falar, snpelo menos interpretar,
saber o que ta falando (p pentdo acho que isso.”

A5: “Assim, hoje em dia a LI € muito utilizada, tanto aqui no @Sso pais mesmo,
tanto nos paises de fora, e quem vai estudar assifora, o importante € a LI,
para as pessoas Se comunicarem com as pessoas deosupaises. Aqui é
importante ter no seu curriculo, é tipo meio que, @8 mais como que fala é?
(formacédo de ideias) € tipo importante, um ponteass também, tipo assimpje em
dia assim, hoje em dia também os computadores, njgos, no celular, também
na internet, no mundo virtual, tem a gente também ge utiliza varias linguas e
expressdes em inglés também, a gente pode utiliz&ntdo, isso € muito importante
porquese vocé quer fazer um passeio e quer conhecer é iBatnglaterra € bom
porque vocé vai poder se comunicar também como...”

Aprender inglés para traduzir

03: “Entao, eu ndo sei muito bem sobre a Eletratdcmas eu vou falar um pouco é
(formacéao de ideias) o que eu acho sobre isso @&leuque a LI na Eletrotécnica em
si eu acho que ela faz, como eu posso falar? Eo elehmuito importante porque,
porque geralmente todas essas matérias técnicas Agensura, Informética,
Eletrotécnica e essas coisas, é questdo mais as®m essas coisas melhores nos
Estados Unidos, entdo geralmente livros, essas @sgle ensino maior ele vem em
inglés, demora um pouco pra poder traduzir e acabgue se vocé precisa daquilo
pra ontem, vocé tem que saber um pouco do inglésIpemenos pra tentar
traduzir aquilo ali pra vocé (P P) E: Uhum (P). O3: Conseguir é (p p) entender
melhor aquela matéria porque chega mais pra fragt@a Eletrotécnica pelo menos
nao faz tantoalgumas coisas basicas que passam coisas basicagemte ainda
consegue traduzir o inglés agora acaba que vocé ghaemais pra frente que vocé
ja precisa de pegar algoritmo (instranscritivel) qe ai ja sdo partes do seu inglés
gue sao essas coisas assim mais tedricas, mas cueratica, o inglés mesmo, que
vOocé necessita mais (P).”

A3: “E mais traducbes de palavras sabe? Mas néo traducdlireta, tipo assim,
estimular mais o inglés (p).E: Aham (p). A3:Tipo assim, o inglés & 6timo
principalmente no ensino técnico pra ficar com a daeca cheia(p)”.

A3: “Al, tipo o texto as vezesra meio bom trabalhar a interpretacdo do texto, né
ensinando a pessoa a traduzir, porque traduzir tradzindo € um erro (p p)”.
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d) Aprender a falar em inglés

A4: “Ah, eu espero que o inglés seja mais aprofundado assia questdo de saber
interpretar bem, falar assim um pouco mais fluentg?).”

A5: “E, como Engenheira Elétrica, se eu puder fazer alguservico ou se eu tiver

algum cliente estrangeiro como eu vou poder me comigar com ele? Para mim é

tipo comunicacdo mesmo, também abrir, expandir maiaosso conhecimento, tipo
vocé vai estudar e vai fazer tipo uma prova, ai vécvai escolher entre o inglés e o
espanhol, ai vocé vai se dar melhor no inglés, aiando vocé for fazer a prova vai

ter mais conhecimentd.

A6: “Assim, ndo sei se é porque eu tenho mais facilidaem ler, ou melhor, muita
dificuldade em falar, entdo acho que iss@: Entdo focar mais na fala? A6: Uhum.”

A7: “Ah, eu acho que tem que ser ndo muito diferente do coencional, mas
assim, voltado mais para o didlogo para a gente ped se um dia tiver, sei |4,
trabalhando a gente consiga também ajudar um poucsim, mas ligado a
conversa eu achoE: Conversacio? A7: E.”

A8: “De entender, de escutar até que ndo assim, mas fatabe? Tenho muita
dificuldade em falar inglés’”

A9: “Mas nao consegue sair falando fluentemente (p p).”

e) Para aprender inglés € preciso frequentar um cugsarticular

A4: “Ah, eu espero que o inglés seja mais aprofundado assia questao de saber
interpretar bem, falar assim um pouco mais fluentegeu também néo faco curso,
entao eu penso nisso (p p).

02: “E: Vocé tem dificuldade para aprender? @2 tenho dificuldade para
aprender inglés, ai pra (formacdo de ideias) muitosassim que nao tém
dificuldade é porque ja fez cursinho (p) (P) O2: Px mim foi dificil, mas quando
eu terminar o técnico eu tenho tempo, quando eu tatinar eu vou fazer cursinho

(P).”
O5: “Eu nao tenho dificuldade em relacdo ao inglés porgy eu faco além daqui o

curso fora do instituto né?! Mas assim €&, eu acho que sim, uma forma awtla o
inglés te ajuda na hora do laboratério.”

CONCLUSAO

Pudemos verificar que, de modo geral, os alunosi\aBngua estrangeira ndo como

um bem cultural, ou como uma forma de ampliar comhentos, ampliar a visdo de mundo,



11

ter acesso a bens culturais como a literatura, isem@a, a mauasica de outros paises.

Praticamente, todos os alunos entrevistados entengige estudar lingua inglesa serve para
adquirir um conhecimento que vai Ihes possibikiz#sso a coisas “praticas”, tais como saber
compreender as instru¢des dos programas utilizzosursos, comunicar com estrangeiros e
visita ao Brasil ou no exterior, ter um bom deseamhpeno Enem, traduzir textos técnicos e

termos encontrados nos programas utilizados ne@suCom isso, verificamos que os alunos
se inserem em discursos que sdo veiculados na midipe também parecem estar

cristalizados no imaginario social.

Nesse sentido, destacamos como exemplo a repredermta que os locais em que se
aprende inglés s&o os cursos de idiomas. Essasbsaim origem especialmente no discurso
publicitario. As redes de escolas de idiomas irrasbastante em propaganda utilizando-se
de recursos como a TV, a Internet, as redes spcaimzes, outdoors, promoc¢des. As escolas
de idiomas tém metodologias variadas de ensinaosuecursos e professores capacitados,
porém isso por si s6 ndo é suficiente para quaimoadeja bem sucedido na aprendizagem.
Para fundamentar nossa afirmacéo, compartilhamadeita de Revuz (1998) e de Serrani-
Infante (1997). Essas autoras explicam que a apege de lingua estrangeira também
depende de fatores como subjetividade e identdic@apm a lingua. Sendo assim, estudar em
escolas de idiomas ndo garante a aprendizagemcdram nao significa que o aluno que néo
tenha acesso a esse ensino, ndo possa ter sueeapeendizagem em outros contextos de
aprendizagem, como por exemplo, a escola de Edu@&agica.

Um aspecto da pesquisa que chamou nossa atencaalifc@rsidade em relagéo as
expectativas dos alunos. Isso aponta para um gpreanerece atencdo: no ensino técnico
integrado, as salas de aula sdo bem heterogémentsel de conhecimento dos alunos sobre
Inglés é bastante variado. Ha alunos que se caoasideom dificuldade na aprendizagem de
lingua estrangeira, enquanto outros enunciam teas raeilidade na aprendizagem. A
guantidade de tempo em contato com a lingua tanviaian bastante, isto é, por um lado, ha
alunos cujo contato com o Inglés teve inicio noif$undamental e continua no Ensino
Médio e, por outro, ha alunos que além do contamo @ idioma na escola também estudaram
ou ainda estudam Inglés em escolas de idiomass Eastsges fazem das salas de aulas dos
cursos técnicos contextos de ensino de inglés beterdgéneos e tornam o desafio de
ensinar o idioma nesta modalidade de ensino air@iscomplexo.

Concluimos que o levantamento das representact@enieém o conteudo das
entrevistas constituem um rico matemara os professores de lingua inglesa que atuam no

ensino basico, técnico e tecnoldgico. A partir dassterial serd possivel realizar reflexdes,
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discussoes, elaborar um planejamento de aulastgndaaas necessidades e aos anseios dos
alunos dos cursos técnicos. Cremos que essa peguuie ser o inicio de um ciclo de
pesquisas sobre o0 ensino de lingua estrangeiralmea€do, Basica, Técnica e Tecnoldgica
que deve ser expandido para a realizacdo de umoedsi lingua estrangeira que tenha a

identidade do publico que atendemos.
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